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Введение
На современном этапе развития общества, когда определяются пути модернизации образования с целью превращения его в фундаментальное средство развития личности, современная педагогика ставит своей задачей разработку концептуально новых подходов к образовательному процессу. И важнейшим требованием сегодня становится применение таких педагогических технологий и стратегий, которые позволили бы поставить личность обучаемого в центр педагогического процесса, способствовать преобразованию его объектной позиции в субъектную. Значимым представляется создание оптимальных условий, способствующих формированию обучающегося как субъекта образования, жизнедеятельности, самовоспитания и саморазвития.

Сегодня мы можем наблюдать стремительные изменения во всем обществе, которые требуют от человека новых качеств. Прежде всего, конечно, речь идет о способности к творческому мышлению, самостоятельности в принятии решений, инициативности. Естественно, что задачи по формированию этих качеств возлагаются на образование, и в первую очередь на среднюю школу. Именно здесь должны закладываться основы развития думающей, самостоятельной личности. Можно констатировать, что набирающее силу за последнее десятилетие олимпиадное движение, работа по проведению научно-практических конференций не прошли даром и доказали свою эффективность. Однако нельзя не заметить, что процесс освоения методов исследовательской работы с учащимися протекает неоднозначно.

Мысль о важности включения в содержание педагогической деятельности решения исследовательских задач в ходе истории высказывали многие ученые и педагоги – И.Г. Песталоцци, Ж.-Ж. Руссо, А. Дистервег, Н.И. Новиков, К.Д. Ушинский, П.Ф. Каптерев, В.П. Вахтеров, С.Т. Шацкий, Ю.К. Бабанский, М.Н. Скаткин, И.Я. Лернер, В.А. Кан-Калик, Н.Д. Никандров.

Анализ психолого-педагогической литературы показал, что содержание учебно-исследовательской деятельности педагога является отражением его педагогической теории и практики. 

Исследовательскому подходу посвящены теоретические и методологически труды Ю.К. Бабанского, М.М. Поташника, Т.И. Шамовой, М.А. Прокофьева, Ю.А. Конаржевского и др. Проблеме развития учебно-исследовательской деятельности педагога посвящены работы: В.А. Горского, А.В. Леонтовича, А.И. Матюшкина, А.Г. Каспаржака, А.С. Обухова и др.
§ 1. Определение понятия 
«учебно-исследовательская деятельность учащихся»
1.1. Определение понятия 
«учебно-исследовательская деятельность учащихся»
Федеральные государственные образовательные стандарты (ФГОС) ориентированы на развитие учебно-исследовательской и проектной деятельности учащихся. При этом предполагается, что в педагогической литературе в настоящее время нет однозначного подхода к определению понятия учебно-исследовательская деятельность учащихся.
Хорошо известны распространенные случаи: ученица одной из школ с вдохновением читает подготовленный доклад. Аудитория – ребята и педагоги, – зараженная энтузиазмом докладчика, внимательно слушает. Выступление действительно не лишено увлекательности: сообщается масса эффектных фактов, по ходу рассказа демонстрируются иллюстрации. Наступает время подведения итогов и оглашения победителей: фамилия девочки, произведшей столь яркое впечатление на публику, со сцены не прозвучала. Расстроенная участница вместе с педагогом пытается выяснить, что же случилось, почему ее выступление оказалось неоцененным по заслугам. На аргументы жюри так называемой «обиженной» стороне возразить нечем – работа не соответствует общепринятым требованиям, традиционно предъявляемым к написанию исследовательских работ. В результате – слезы и обида – и учителя, и его подопечной. 
В чем состоял главный просчет докладчика? При всей яркости выступления его нельзя было отнести к исследовательской работе. Оно представляло собой лишь интересный рассказ о прочитанном и в лучшем случае могло свидетельствовать только об эрудиции ученицы, но никак не об ее умении анализировать, сопоставлять факты и на их основе делать собственные умозаключения, выводы. Возможно ли было избежать подобной ситуации, столь часто встречающейся в реальности? Безусловно, да. Однако для этого было необходимо знакомство, прежде всего педагога, а затем и ученика, с основами учебно-исследовательской работы.

Несмотря на несомненные успехи учащихся школ в освоении исследовательских умений и навыков, в практике проведения исследовательской работы сохраняется тенденция к представлению работ, не соответствующих традиционно установленным требованиям. Анализ работ показывает, что проблема, с которой пришлось столкнуться героине нашей истории, далеко не единственная в ряду затруднений, поджидающих ученика и учителя.

Перечислим лишь наиболее типичные из них:

1) замена исследовательской работы рефератом, т.е. обзором различных научных произведений;
2) замена исследования работой компилятивного характера, т.е. соединением логично выстроенных в одно целое отрезков из разных научных текстов;

3) отсутствие законченности в работе, что обусловливается отсутствием систематического подхода к учебно-исследовательской деятельности. Вместо рассчитанной на долговременный срок работы иногда в спешном порядке на конференцию представляется текст, созданный в кратчайшие сроки по методу «штурмовщины»;

4) неспособность учащегося грамотно вести дискуссию по защите результатов своего исследования и отвечать на вопросы аудитории, что часто является признаком отсутствия этапа предварительного обсуждения на школьном уровне.

Еще одна проблема, решение которой вызывает затруднения у участников учебно-исследовательской деятельности, связана с этапом оформления исследования, где также действуют выработанные для оформления научных текстов правила и приемы. Попытка обойтись без знакомства с ними ведет лишь к досадным недоразумениям. 

Большинство затруднений, особенно в начале учебно- исследовательской деятельности, обусловлено, прежде всего, непониманием природы как исследовательского, так и реферативного сочинения.

Для выявления отличий учебного исследования от реферата лучше всего обратиться к этимологии обозначающих их слов. Говоря об этимологии слов «исследование», заметим, что в этом понятии заключено указание на то, чтобы извлечь нечто «из следа», т.е. восстановить некоторый порядок вещей по косвенным признакам, случайным предметам. Следовательно, уже здесь заложено понятие о способности личности сопоставлять, анализировать факты и прогнозировать ситуацию, т.е. понятие об основных навыках, требуемых от исследователя. Этимология слова «реферат», напротив, связана с понятием «референция», т.е. с реально существующими, уже готовыми для деятельности объектами.

Напомним, что при учебно-исследовательской деятельности определяющим является подход, а не состав источников, на основании которых выполнена работа. Это особенно показательно в гуманитарных областях. На одних и тех же источниках можно выполнить и реферативную, и учебно-исследовательскую работу. Только суть учебно-исследовательской работы состоит в сопоставлении данных первоисточников, их творческом анализе и производимых на его основании новых выводов.

Реферат ни в коем случае не должен отражать субъективных взглядов референта на излагаемый вопрос, а также давать оценку тексту. Цель реферата состоит в том, чтобы акцентировать внимание на новых сведениях и определить целесообразность обращения к изначальному тексту.

Суть реферативной работы – в выборе материала из первоисточников, наиболее полно освещающих избранную проблему. Специфика реферата заключается в том, что, во-первых, в нем нет развернутых доказательств, сравнений, рассуждений, оценок, а во-вторых, он отвечает на вопрос о том, что нового, существенного содержится в тексте.

Реферат может рассматриваться как один из этапов учебно- исследовательской работы, но ни в коем случае не как ее заменитель. Реферирование решает, прежде всего, учебные задачи, такие как обучение навыкам грамотного обзора литературы, сопоставлению различных точек зрения по теме. К сожалению, эта роль реферата зачастую забывается.

Следующая необходимая дифференциация касается уточнения понятий «научно-исследовательская деятельность» и «учебно- исследовательская деятельность».

Под учебно-исследовательской деятельностью в целом понимается такая форма организации работы, которая связана с решением учащимися исследовательской задачи с неизвестным заранее решением.

К элементам исследовательской деятельности относятся:

1. Методы исследования.

2. Наличный экспериментальный материал.

3. Интерпретация данных и вытекающие из них выводы.

Научно-исследовательская деятельность – это вид деятельности, направленный на получение новых объективных научных знаний.

Анализ литературы выявил несколько педагогических подходов к разработке содержания понятия учебно-исследовательская деятельность учащихся:

Учебная исследовательская деятельность определяется как деятельность учащихся по исследованию различных объектов с соблюдением процедур и этапов, близких научному исследованию, но адаптированных к уровню познавательных возможностей учащихся (1; 50). 

Учебно-исследовательская деятельность учащихся – процесс совместной работы учащегося и педагога по выявлению сущности изучаемых явлений и процессов.

Учебное исследование, исследовательская теоретико-познавательная деятельность – вид самостоятельной аналитической работы по систематизированному изучению какого-то вопроса или практически актуальной проблемы, заключающийся в постановке проблемы, выдвижении и проверке гипотез, проведении или моделировании эксперимента (2; 43). 

Учебно-исследовательская деятельность с точки зрения учащегося – это возможность делать что-то интересное самостоятельно, в группе или самому, максимально используя свои возможности; это деятельность, позволяющая проявить себя. 

Учебно-исследовательская деятельность с точки зрения учителя – это интегративное дидактическое средство развития, обучения и воспитания.
Учебное исследование – это образовательная технология, направленная на формирование познавательной активности обучающихся, на развитие их природных задатков и способностей на основе интереса к науке, технике, искусству.
Учебно-исследовательская деятельность учащихся – это процесс освоения практического опыта использования знаний и умений на основе развития природных задатков и способностей на пути формирования и удовлетворения познавательного интереса учащихся к той или иной отрасли науки и продуктивной, творческой деятельности.
Учебно-исследовательская деятельность как модель перехода: 

- от классно-урочной системы образования к индивидуализированному неформальному образованию; 

- от усвоения информации к освоению опыта творческой деятельности и эмоционально-ценностных отношений; 

- от учебного плана к открытому, постоянно расширяющемуся образовательному пространству.
Наиболее точным и полно раскрывающим понятие учебно- исследовательская деятельность учащихся, на наш взгляд, является следующее.
Учебно-исследовательская деятельность – деятельность обучающихся, связанная с решением творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы) и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере, нормированную исходя из принятых в науке традиций: постановку проблемы, изучение теории, посвященной данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, научный комментарий, собственные выводы.

Учебно-исследовательская деятельность – это деятельность, главной целью которой является образовательный результат, она направлена на обучение учащихся, развитие у них исследовательского типа мышления.

Главное здесь – не овладение новыми, доселе неизвестными фактами, а научение алгоритму ведения исследования, навыкам, которые могут быть, затем использованы в исследовании любой сложности и тематики. Конечно, при этом никто не будет отрицать ценности получения учащимся новых знаний в избранной тематической сфере, тем более, если работа проводится под руководством опытного компетентного специалиста. Однако основным все же остается выполнение обучающей задачи.

В методическом пособии сделана попытка рассмотреть весь процесс организации учебно-исследовательской деятельности, начиная с выбора темы исследования до его публичной защиты. Несмотря на разнообразие научных дисциплин и их, казалось бы, совершенную несводимость к общему знаменателю (например, физика и литература) при написании учебно-исследовательской работы в любой отрасли знания сохраняется общая логика построения. Поэтому приводимые рекомендации, естественно, с учетом специфики предмета, соотносимы с проведением учебного исследования по любой из школьных дисциплин. 
Учебно-исследовательская деятельность имеет больше шансов на успех, если она упорядочена, глубже обоснована и строго структурирована. Определение содержания, последовательности, внутренней связи этапов (шагов), исследовательских действий способствует выстраиванию логики исследования, которая фиксируется в особом исследовательском документе – учебно-исследовательской работе или учебно-исследовательском проекте. 

При всей ответственности педагога за качество планируемой работы необходимо помнить, что учебно-исследовательская работа требует максимальной самодисциплины и самостоятельности от учащегося- исследователя. Руководитель лишь указывает и расставляет вехи на пути исследования, дает советы учащемуся и ориентирует его в море информации – методологиях, литературе, научной проблематике.

Учебно-исследовательская деятельность требует определенной подготовки как учащегося, так и педагога. В этой совместной работе успех зависит от подготовленности каждого из ее участников. Совершенно естественно, что основная доля ответственности ложится на руководителя работы, исполняющего в данном случае роль ведущего, более опытного участника. Предлагаемые рекомендации не претендуют на всеохватывающее решение названных проблем, но, как представляется, затрагивают ключевые моменты подготовки и проведения учебно-исследовательской работы в школе и могут служить ориентиром в названной деятельности учащихся и педагогов.

Для педагога, организующего учебно-исследовательскую деятельность, создающего и реализующего программу развития этой деятельности, точкой отсчета и объединяющим смысловым началом является конкретный ребенок, заинтересованный предлагаемой тематикой, который пришел к нему, чтобы вместе конструировать смысл своей деятельности (реализовывать, творить программу). Поэтому уместно говорить не о единообразном "уровне подготовки выпускников" по той или иной программе, а об уровнях образованности личности. 

Сказанное позволяет сделать два заключительных определения: 

- уровень образовательной программы развития учебно- исследовательской деятельности учащихся – это показатель ее полноты, целостности и качества (технологичности) образовательной услуги, направленной на создание условий для достижения личностью результатов на различных уровнях (районном, республиканском, всероссийском, международном);
- организация учебно-исследовательской деятельности учащихся – это творческий управленческий процесс методического и ресурсного обеспечения, подготовки и проведения исследований и реализация их результатов.

Анализ опыта организации учебно-исследовательской деятельности учащихся позволит определить структуру содержания учебно- исследовательской деятельности, которая включает в себя следующие функциональные компоненты:

Личностные:

- самоопределение (личностные, профессиональные, жизненные смыслы и планы);

- смыслообразование, смыслопорождение; 

- морально-этическая ориентация и нравственная оценка.

Регулятивные:

- целеполагание;

- планирование и прогнозирование;

- контроль и коррекция, оценка;

- волевая саморегуляция.

Коммуникативные:

- сотрудничество и кооперация;

- постановка вопросов;

- разрешение конфликтов;

- управление поведением партнера;

- речевые умения (выражение мысли, монолог, диалог).

Познавательные:

- общеучебные;

- логические;

- постановка и решение проблем.

При этом успех учебно-исследовательской деятельности обучающихся часто определяется тем, насколько педагог владеет навыками универсальных исследовательских умений, представленными в таблице 1.
Таблица 1.

Универсальные исследовательские умения педагога организатора учебно-исследовательской деятельности учащихся

	Умения, 
связанные 
с познавательной деятельностью
	Умения, связанные с речевой и коммуникативной деятельностью
	Умения, 
связанные 
с креативной 
деятельностью
	Умения, связанные с организацией собственной деятельности

	Выделять главное и второстепенное
	Высказывать суждения
	Видеть и формулировать проблему
	Формулировать цель (целеполагание)

	Давать определение понятиям
	Задавать вопросы по прочитанному тексту
	Формулировать гипотезу
	Организовать учебно- исследовательскую деятельность 

	Классифицировать явления, 
события, объекты
	Пользоваться различными словарями и ИКТ
	Побуждать школьников придумать понятийный значок для обозначения предмета (символотворчество)
	Планировать 
собственную деятельность

	Сравнивать
	Письменно ответить на поставленный вопрос
	Разнообразие 
образных сравнений
	Определять собственные успехи и недочеты (рефлексия, самооценка)

	Выявлять закономерности
	Раскрывать смысл той или иной 
закономерности, афоризмов
	
	Определять источники возникновения образов

	Наблюдать
	
	
	Особенности личной деятельности


1.2. Работа над структурными элементами 
исследовательского аппарата
Тряпицына А.П. выделяет три группы учебных исследований: монопредметные, межпредметные и надпредметные.

1. Монопредметное исследование – это исследование, выполняемое по конкретному предмету, предполагающее привлечение знаний для решения какой-либо проблемы именно по этому предмету. Результаты выполнения монопредметного исследования не выходят за рамки отдельного учебного предмета и могут быть получены в процессе его изучения. Это исследование направлено на углубление знаний учащихся по конкретному предмету в школе.

Целевое назначение монопредметного учебного исследования – это решение локальных предметных задач, реализуется под руководством учителя-предметника, только по одному предмету. Примером такого монопредметного исследования может стать географический факт: «Роль воздушных масс в формировании климата». Конечно же, когда учащийся начинает проводить в данном случае учебно-исследовательскую работу, за рамки предмета География он не выходит, «копая» только в одном – географическом направлении, не затрагивая ни математику (алгебру, геометрию), ни биологию, ни химию и так далее.

2. Межпредметное исследование – это исследование, направленное на решение проблемы, требующей привлечения знаний из разных учебных предметов одной или нескольких образовательных областей. 

Результаты выполнения межпредметного исследования выходят за рамки отдельного учебного предмета и не могут быть получены в процессе его изучения. Это исследование направлено на углубление знаний учащихся по одному или нескольким предметам или образовательным областям.

Целевое назначение межпредметного учебного исследования – это решение локальных или глобальных межпредметных задач, реализуется под руководством педагогов одной или нескольких образовательных областей.

Межпредметное учебное исследование иногда называют интегрированным исследованием. К примеру, исследовательская работа «Экологическая характеристика Москвы в системах разных направлений в истории и географии». Здесь идет пересечение четырех школьных предметов: истории, географии, химии, экологии. Но, судя по названию учебно- исследовательской работы, количество предметов всего два – история и география.

3. Надпредметное исследование – это исследование, предполагающее совместную деятельность учащихся и учителя, направленное на исследование конкретных личностно-значимых для обучающихся проблем. Результаты выполнения такого исследования выходят за рамки учебной программы и не могут быть получены в процессе изучения последней. Исследование предполагает взаимодействие ученика с учителями различных образовательных областей.

Целевое назначение надпредметного учебного исследования – решение локальных задач общеучебного характера. Реализуется это учебное исследование под руководством педагогов, работающих в одной параллели классов. Пример: «Интернет в нашей жизни: его роль в формировании международного экономического сотрудничества». 
Надпредметные исследования имеют ряд преимуществ перед учебными монопредметными и межпредметными исследованиями. Во-первых: они способствуют преодолению фрагментарности знаний учащихся и формированию общеучебных умений и навыков. Во-вторых: как правило, на их освоение не требуется выделение дополнительного учебного времени, так как их содержание как бы «накладывается» на содержание линейных курсов. И, наконец, в-третьих: процесс исследования способствует формированию команды учителей, объединенных одной целью.

Педагогическую целесообразность надпредметных исследований А.П. Тряпицына сформулировала следующим образом:

1. Надпредметное исследование является конкретным инструментом педагогической деятельности, обеспечивающим единство подходов педагогов разных предметов к достижению общих целей школьного образования.

2. В силу своей обобщенности, надпредметное исследование позволяет педагогу в максимальной степени раскрыть ценностные ориентиры своей деятельности как посредника между поколениями, между прошлым и будущим, путем трансляции своего уникального индивидуального творческого отношения к миру (В.В. Абраменко, М.Ю. Кондратьев, А.В. Петровский).

3. Надпредметное исследование дает основу для реализации идеи создания условий для «подлинной жизни на уроке» (Л.В. Занков, Ш.А. Амонашвили, В.А. Сухомлинский), когда урок не только «готовит к жизни», но и является средством познания учеником важнейших проблем своей сегодняшней жизни.

4. Надпредметное исследование обеспечивает содержательно- мировоззренческое сопровождение и согласование учебных программ школьного образования за счет целостного рассмотрения всех направлений повышения уровня компетентности обучающихся: расширения круга личностно-значимых проблем, расширения круга средств решения проблем.

5. Надпредметное исследование обогащает возможности учебного плана, не приводя к перегрузке учащихся, поскольку может являться основной для построения интегрированных модулей и способствовать обогащению содержания отдельных тем конкретных учебных предметов.

6. Надпредметное исследование может рассматриваться как способ педагогической поддержки процесса самообразования ученика и расширения форм учета достижений его в образовательной деятельности.

7. Надпредметное исследование может выступать средством интеграции школьного образования, дополнительного образования, самообразования и образования в опыте социальной деятельности ученика.

Огородникова Н.В. подразделяет учебно-исследовательскую деятельность старшеклассников на несколько форм, но это разделение является достаточно условным, и зачастую предложенные формы сочетаются и успешно дополняют друг друга. 

а) Традиционная урочная система. 

Для организации учебно-исследовательской деятельности учащихся старших классов представляется урок. 

Учителя используют на уроке педагогические технологии, основанные на применении исследовательского метода обучения. Исследовательский метод можно определить как самостоятельное (без пошагового руководства учителя) решение учащимися новой для них проблемы с применением таких элементов научного исследования, как наблюдение и самостоятельный анализ фактов, выдвижение гипотезы и её проверка, формулирование выводов, закона или закономерности.

Применение исследовательского метода возможно в ходе решения сложной задачи, анализа первоисточников, разрешения поставленной педагогом проблемы и другое.

б) Нетрадиционная урочная система.

Существует множество видов нетрадиционных уроков, предполагающих выполнение учениками учебного исследования или его элементов: урок-исследование, урок-лаборатория, урок - творческий отчёт, урок изобретательства, урок «Удивительное рядом», урок фантастического проекта, урок - рассказ об учёных, урок - защита исследовательских проектов, урок-экспертиза, урок «Патент на открытие», урок открытых мыслей и т.п. 

в) Учебный эксперимент позволяет организовать освоение таких элементов учебно-исследовательской деятельности, как планирование и проведение эксперимента, обработка и анализ его результатов. 

Обычно школьный эксперимент осуществляется на базе школы на школьном оборудовании. Учебный эксперимент может включать в себя все или несколько элементов настоящего научного исследования (наблюдение и изучение фактов и явлений, выявление проблемы, постановка исследовательской задачи, определение цели, задач и гипотезы эксперимента, разработка методики исследования, его плана, программы, методов обработки полученных результатов, проведение пилотного эксперимента, корректировка методики исследования в связи с ходом и результатами пилотного эксперимента, собственно эксперимент, количественный и качественный анализ полученных данных, интерпретация полученных фактов, формулирование выводов, защита результатов экспериментального исследования).

г) Домашнее задание исследовательского характера может сочетать в себе разнообразные виды, причём позволяет провести учебное исследование, достаточно протяжённое во времени. 

Первым, ориентировочным шагом будущего исследования следует считать выбор предметной области, сферы, в которой предполагается вести поиск. На выбор предметной области влияют уже сформировавшиеся интересы, опыт собственной деятельности и возможность работы именно в этой сфере, актуальные потребности общества, возможность контактов с учеными, обобщение педагогического опыта педагогов и др. Научное исследование, в отличие от повседневного опытного познания, носит систематический и целенаправленный характер. Поэтому важной задачей является четкое определение сферы научно-исследовательской деятельности – ее объекта и предмета, своеобразной «системы координат» исследования. 
Работа над любым исследованием начинается с определения названной «системы». Ее составляют три элемента: «объектная область», «объект» и «предмет» исследования. Этот этап предшествует выбору темы исследования. Дадим краткие определения каждого из элементов «системы».
Объектная область исследования – это сфера науки и практики, в которой находится объект исследования. В школьной практике она может соответствовать той или иной учебной дисциплине, например, математике, биологии, литературе, физике и т.д.

Чтобы правильно сориентироваться в выбранной сфере, исследователю важно придерживаться примерного алгоритма.

Тема – проблема: требования, определяющие выбор темы:
· актуальность (острота, назревшая потребность в решении);

· значимость для теории и практики (применимость для решения достаточно важных научных и практических задач);

· перспективность (актуальность и значимость на определенный период);

· проблемность (неочевидность решений, необходимость поиска в теории, преодоление трудностей на практике);

·  соответствие современным концепциям развития общества и человека (гуманно-личностная или социально-личностная ориентация);
· опыт и заинтересованность исследователя.

Выбор и уточнение темы – нередко длительный и нелегкий процесс. Источники темы могут находиться как в практической плоскости, так и в сфере теории, а довольно часто находятся на их пересечении. Первоисточником темы часто служат противоречия, трудности, негативные моменты практики и т.д.
Постановка и развитие проблемы
	Постановка проблемы
	→
	Фиксирование противоречий
	→
	Вопросы 
	→
	Направление поиска и его результаты


                                               ↓                                       ↓  ↑                           ↑      
	Обоснование  проблемы
	→
	Установление дефицита теоретических знаний и найденных способов деятельности (истинности проблемы)
	→
	Основания 

(предпосылки)
	
	Образ 
(результат)


  ↓                                                                       ↓                       ↑
	Структурирование проблемы
	         →
	Подпроблемы, задачи


Тема должна сразу же высвечивать актуальность, значимость, перспективность, проблемность работы, по возможности – и направление поиска и, конечно же, адекватно отражать содержание.

Тема должна быть сформулирована четко, предполагать однозначное ее понимание, отражать самое существенное (предмет исследования и направление поиска), не предвосхищая искомого решения. Тему нужно выразить по возможности лаконично, указывая главный предмет исследования, проблему и рамки поиска.

Тема – еще более узкая сфера исследования в рамках предмета. Выбор темы для многих является весьма трудным этапом. Часто учащиеся выбирают слишком масштабные или сложные темы. Такие темы могут оказаться непосильными для их раскрытия в рамках учебного исследования. Возможен и такой случай, когда учащийся в силу тех или иных причин выбирает тему, давно ставшую «общим местом» или являющуюся «неизвестной землей» лишь для еще не вполне осведомленного начинающего исследователя.

Тема – ракурс, в котором рассматривается проблема. Она представляет объект изучения в определенном аспекте, характерном для данной работы.

Чтобы облегчить процесс выбора темы, попытаемся выделить основные критерии:

- желательно, чтобы тема представляла интерес для учащегося не только на данный, текущий момент, но и вписывалась в общую перспективу профессионального развития ученика, т.е. имела непосредственное отношение к предварительно выбранной им будущей специальности;

- очень хорошо, если выбор темы обоюдно мотивирован интересом к ней и ученика, и педагога. Это происходит тогда, когда сам научный руководитель занят учебно-исследовательской работой и в рамках избранной им сферы выделяет требующую разработки область для изучения ее учеником. В какой-то мере это может напомнить традиционные отношения «мастер – ученик»;

- тема также должна быть реализуема в имеющихся условиях. Это значит, что по выбранной теме должны быть доступны оборудование и литература. 

Не менее важно с самого начала правильно сформулировать тему. Ведь тема – это своего рода визитная карточка учебного исследования. Отметим, что такая формулировка будет носить не окончательный, а предварительный характер. 

Формулировка темы отражает сосуществование в науке уже известного и еще не исследованного, т.е. процесс развития научного познания. Вследствие этой причины очень ответственным этапом в подготовке учебно-исследовательской деятельности становится этап обоснования актуальности темы.
	Практическая работа 1.

Определите наиболее интересную и актуальную, на Ваш взгляд, 
тему учебно-исследовательской работы. 


Обосновать актуальность – значит объяснить необходимость изучения данной темы в контексте общего процесса научного познания. Определение актуальности учебно-исследовательской деятельности – обязательное требование к ее организации работе. Актуальность может состоять в необходимости получения новых данных и необходимости проверки новых методов и т.п.

Тема исследования выбирается с учетом ее актуальности в современной науке, и здесь главную помощь учащемуся оказывает его научный руководитель, ориентирующий начинающего исследователя в степени проработанности той или иной проблемы, в соответствии с чем и будет выбираться тема работы. Освещение актуальности, как и формулировка темы, не должно быть многословным. Не нужно начинать ее описание издалека. Одной страницы, чтобы показать главное, вполне достаточно.

Обосновывая актуальность избранной темы, следует указать, почему именно она и именно на данный момент является актуальной. Здесь желательно кратко осветить причины, по которым изучение этой темы стало необходимым и что мешало ее раскрытию раньше, в предыдущих исследованиях.

Несомненным показателем актуальности является наличие проблемы в данной области исследования.

Когда и почему возникает проблема? Как правило, ее появление связано с тем, что существующее научное знание уже не позволяет решать новые задачи, познавать новые явления, объяснять ранее неизвестные факты или выявлять несовершенство прежних способов объяснения, признанных фактов и эмпирических закономерностей. Таким образом, можно представить проблему как некую противоречивую ситуацию, требующую своего разрешения. Разрешение этого противоречия самым непосредственным образом связано с практической необходимостью. Это значит, что обращаясь к той или иной проблеме, исследователю нужно четко представить, на какие вопросы практики могут дать ответ результаты его работы.

Правильная постановка и ясная формулировка новых проблем в исследовании очень важны. Они определяют стратегию учебно- исследовательской деятельности, направление научного поиска.

На данном этапе работы не всегда можно точно определить тему учебно-исследовательской работы, пути и способы ее разработки и осуществления. Для этого необходимо изучить научную литературу по вопросу. После чего тема обычно уточняется, изменяется.
	Практическая работа 2. 

Определите актуальность выбранной темы.


Второй блок выстраивания исследования – определение его объекта и предмета. Объект выделяет поле исследования из более широкой предметной среды, а предмет раскрывает те связи, отношения, закономерности объекта, которые станут непосредственно изучаться в данном исследовании. Объект исследования – это определенный процесс или явление, порождающие проблемную ситуацию. Объект – это своеобразный носитель проблемы – то, на что направлена учебно-исследовательская деятельность. С понятием объекта тесно связано понятие предмета исследования.
Объект и предмет представляют собой единство двух начал: объективного, существующего вне личности исследователя мира и субъективного, включенного во внутренний мир (знаний, идей, гипотез, оценок, отношений, эмоций) исследователя. Однако объект исследования – понятие более широкое, нежели предмет исследования.
В предмете исследования выделяют те элементы, связи и отношения внутри объекта, которые предполагается изучить в данной работе. Предмет исследования – это конкретная часть объекта, внутри которой ведется поиск. Предметом исследования могут быть явления в целом, отдельные их стороны, аспекты и отношения между отдельными сторонами и целым (совокупность элементов, связей, отношений в конкретной области объекта). Именно предмет исследования определяет тему работы.
Объект – предмет:
· Выделение из объектной области или практической сферы процесса, который будет изучаться, – объекта исследования.

· Осознание этого процесса в структуре более сложных процессов действительности. 

· Выделение предмета исследования (или предметов), т.е. аспектов, связей, отношений, взаимовлияний, способов деятельности, которые будут глубоко изучаться. 
· Осознание необходимости проводить все исследования в рамках предмета.

· Определение эмпирической базы исследования (место, учреждение, тип выборки).
Границы между объектной областью, объектом, предметом условны, подвижны. То, что в одном случае является объектом исследования, в другом – может стать объектной областью: то, что было в данном случае объектом, в ином случае предстает в качестве предмета исследования. 
	Практическая работа 3. 

Определите объект и предмет учебно-исследовательской работы.


Определение и уточнение понятий и терминов. Понятийно-терминологическая система наряду с методами диагностики и преобразования, методиками, алгоритмами, моделями представляет собой часть научного аппарата исследования.

Понятия – отражение в обобщенном виде сущности или существенных признаков определенного рядя явлений или процессов. Понятия всегда имеют словесное одеяние, выражаются в словах, именуемые терминами. Нередко один и тот же термин выражает различные понятия, разное толкование процессов и явлений. В то же время различные термины могут выражать одно и то же понятие, в частности, на разных стадиях развития процесса или в связи с выяснением его различных функций.
Понятийный аппарат исследования
· Выяснение структуры исследуемого процесса и понятий, отражающих его как целое, а также его компоненты или аспекты изучения (понятийная матрица).
· Определение содержания понятий, их терминологического выражения через известные или вновь вводимые термины, их обоснование.

·  Выделение категорий (основных, базовых понятий), выстраивание категориально-понятийной системы.

· Раскрытие взаимосвязи элементов понятийной системы, степени глубины и целостности отражению ею изучаемых процессов и явлений.
	Практическая работа 4. 

Составьте понятийный аппарат (или словарь необходимых понятий учебно-исследовательской работы).


Цели и задачи исследования. 

Цель – это представление о результате и одновременно проект деятельности исследователя, определяющий характер и системную упорядоченность исследовательских действий и операций по ее достижению (Н.В. Бордовская).

Четко и конструктивно поставленные цели позволяют в ходе исследования раскрыть сущность, способы преобразования, механизмы достижения результата. 

Цели могут выражать как теоретические, так и практические результаты: новые концепции, подходы, идеи, принципы классификации, тенденции (В.М. Полонский), а также новые институты, программы, обучающие средства, типы образовательных учреждений и выявленные неизвестные ранее оценки, подходы к прошлому («предвидение прошлого»). 

Выдвижение цели выступает результатом процесса целеполагания, присущей человеку способности опережающего отражения действительности, воссоздания, предвосхищения желаемого результата деятельности, в частности – инновационных преобразований. Цель непосредственно связана с мыслительным воплощением решения проблемы, с устремлениями к эффективным и прогрессивным преобразованиям. Следует различать исследовательские и практические цели. Достижение исследовательских целей (выявления факторов развития, его механизмов, благоприятствующих условий, разработка механизмов и методических систем, теоретических основ и способов управления и т.д.) создает условия для выявления средств достижения целей практических (сохранение здоровья, успешное обучение, развитие способностей, готовность к самореализации, воспитание гражданственности и т.д.).

Исследовательская цель должна быть сформулирована конкретно, чтобы можно было фиксировать ее достижение. Формулировку цели исследования также можно представить различными способами – традиционно употребляемыми в научной речи клише. Приведем примеры некоторых из них. 
Можно поставить целью:

- выявить...;

- установить...;

- обосновать...;

- уточнить...;

- разработать...;

- создать условия… .

Формулировать задачи необходимо очень тщательно, так как описание их решения в дальнейшем составит содержание глав.
Достигнуть поставленной цели срезу невозможно. Возникает необходимость планирования поэтапного движения к цели, что воплощается в движении задач исследования.
	Практическая работа 5. 

Сформулируйте цель учебно-исследовательской работы, используя предложенные варианты.


Задача – результат декомпозиции целей в определенной точке траектории движения к цели.

Задача исследования – это выбор путей и средств для достижения цели в соответствии с выдвинутой гипотезой. Задачи лучше всего формулировать в виде утверждения того, что необходимо сделать, чтобы цель была достигнута. Постановка задач основывается на дроблении цели исследования на подцели. Перечисление задач строится по принципу от наименее сложных к наиболее сложным, трудоемким, а их количество определяется глубиной исследования.

Если цель формируется одна, то задач выдвигается несколько. Однако задач не должно быть много (6-8), иначе их трудно отслеживать. Должны быть выделены, логически и хронологически связаны между собой основные задачи, для решения каждой из них нередко требуется выдвижение подзадач. Можно рекомендовать выдвижение четырех групп исследовательских задач: диагностической, теоретико-моделирующей, опытно-экспериментальной и прикладной. 
	Практическая работа 6. 

Для достижения поставленной цели определите задачи учебно-исследовательской работы.


Уточнив тему в результате изучения специальной литературы, исследователь может приступать к выработке гипотезы. Это один из самых ответственных моментов работы над исследованием. Сначала обратимся к определению самого понятия. Гипотеза должна удовлетворять ряду требований:

- быть проверяемой;

- содержать предположение; 

- быть логически непротиворечивой; 

- соответствовать фактам.
В переводе с древнегреческого гипотеза значит «основание, предположение». В современной научной практике гипотеза определяется как научно обоснованное предположение о непосредственно наблюдаемом явлении.

При формулировке гипотезы обычно используются словесные конструкции типа: «если ..., то ...»; «так… как ...»; «при условии, что ...», т.е. такие, которые направляют внимание исследователя на раскрытие сущности явления, установление причинно-следственных связей. Процесс формулирования гипотезы не является одномоментным актом. Вначале лучше составить ее рабочий вариант – как первичное, временное предположение, служащее систематизации материала. После накопления значительного количества фактического материала рабочий вариант гипотезы уточняется, видоизменяется и приобретает вид окончательной научной гипотезы.

· Суть – предположение о путях, способах, условиях получения искомых (желаемых) результатов: что и как делать.
· Основные черты:

- обоснованность;

- предположительный характер;

- нацеленность на обнаружение нового;

- содержательность (ответы по существу);

- простота; 

- применение к возможно большему числу ситуаций данного класса;

- верифицируемость (проверяемость).
Виды:
- рабочая – научная;

- линейная – разветвлённая;

- функциональная – объяснительная.
	Практическая работа 7. 

Определите гипотезу учебно-исследовательской работы.


После формулирования гипотезы, целей и задач исследования следует этап определения методов. 

Как показывает учебная практика, на первых порах овладения навыками научной работы учащимся, прежде всего, недостает как опыта для ее организации, так и опыта использования различных методов научного познания и применения традиционных для научной практики логических законов и правил.

Что заключает в себе понятие метода? 
Метод – это способ достижения цели исследования. Уже отсюда очевидна решающая роль метода в успехе учебно-исследовательской работы. Ясно, что от выбора метода зависит сама возможность реализации исследования – его проведения и получения определенного результата.

Методы научного познания традиционно делятся на общие и специальные.

Применения специальных методов решения требует большинство специальных проблем конкретных наук. Они определяются характером исследуемого объекта, никогда не бывают произвольными. Как правило, их применение требует от исследователя уже значительной подготовленности. 

Теоретические методы:

- моделирование – позволяет применять экспериментальный метод к объектам, непосредственное действие с которыми затруднительно или невозможно. Оно предполагает мыслительные или практические действия с «заместителем» этого объекта – моделью;

- абстрагирование – состоит в мысленном отвлечении от всего несущественного и фиксировании одной или нескольких интересующих исследователя сторон предметов. Следует различать процесс абстрагирования и его результат – абстракцию. Процесс абстрагирования – это совокупность действий, ведущих к получению такого результата (абстракции);

- анализ и синтез. Анализ – это метод исследования путем разложения предмета на составные части. Синтез, напротив, представляет собой соединение полученных при анализе частей в нечто целое. Нужно помнить, что методы анализа и синтеза ни в коем случае не изолированы друг от друга, а сосуществуют, друг друга дополняя. Методами анализа и синтеза проводится, в частности, начальный этап учебного исследования – изучение специальной литературы по теории вопроса;

- восхождение от абстрактного к конкретному предполагает два условно самостоятельных этапа. На первом этапе единый объект расчленяется, описывается при помощи множества понятий и суждений. На втором этапе восстанавливается исходная целостность объекта, он воспроизводится во всей многогранности – но уже в мышлении.

Помимо специальных методов, характерных для определенных областей научного знания, существуют общие методы научного познания. В отличие от специальных, они используются в самых различных по предмету науках – от литературы до химии и математики. К ним относятся: теоретические методы, эмпирические методы, математические методы.

Эмпирические методы:

- наблюдение – представляет собой активный познавательный процесс, который опирается на работу органов чувств человека и его предметную деятельность. Это наиболее элементарный метод познания. Наблюдения должны приводить к результатам, которые не зависят от воли, чувств и желаний человека. Это предполагает изначальную объективность: наблюдения должны информировать нас о свойствах отношениях реально существующих предметов и явлений; 

- сравнение – один из наиболее распространенных методов познания. Недаром говорится, что все познается в сравнении. Сравнение позволяет установить сходство и различие предметов и явлений. Выявление общего, повторяющегося в явлениях – это серьезный шаг к познанию закономерностей и законов окружающего нас мира; 

- эксперимент – предполагает вмешательство в естественные условия существования предметов и явлений или воспроизведение их определенных сторон в специально созданных условиях с целью их изучения. 

Экспериментальное изучение объектов по сравнению с наблюдением имеет ряд преимуществ: 

- в процессе эксперимента возможно изучение явления в «чистом виде», т.е. объективно; 

- эксперимент позволяет исследовать свойства объектов в экстремальных условиях; достоинством эксперимента является его повторяемость, т.е. возможность проверки и перепроверки полученной информации.

Выбор того или иного метода совершается при обязательном руководстве педагога. К вопросам, в разрешении которых необходима помощь педагога, относятся:

- отбор необходимых методик исследования;

- ознакомление начинающего исследователя с арсеналом традиционно используемых в конкретной науке методов, точнее, с той их частью, которую предполагается использовать в учебно-исследовательской работе.

Для овладения основными методами, которые будут применены в учебно-исследовательской работе, необходимо пройти подготовку, например, выполняя специальные упражнения. Данные упражнения желательно вписать в схему общей подготовки к проведению учебного исследования. Подготовка к проведению может проходить как в форме спецкурса, так и в форме индивидуальных занятий. Этот этап предшествует собственно практической работе и является его необходимой предпосылкой.
	Практическая работа 8. 

Определите оптимальные методы учебно-исследовательской работы.


Новизна, теоретическая значимость и практическая значимость выступают в качестве обобщенных критериев эффективности проделанной работы.

При установлении новизны ключевое слово, позволяющее дать конкретный ответ, – «впервые». Впервые установлено, выявлено, определено, получены оригинальные данные, дано объяснение и т.д. Новизна может содержаться в постановке проблемы, в идее и замысле, в технологиях и процедурах оптимизации педагогического процесса, в выявлении оптимальных условий его протекания.

Важно обратить внимание на подбор терминов, выражающих новизну результатов исследования.

Новые результаты могут быть комплексными (теории, концепции, системы), но могут быть связаны с отдельными компонентами исследуемых процессов (понятия, факты, способы деятельности, генетические, функциональные и иные связи).
Новизна:

- установлено, сделано, обнаружено, разработано, доказано впервые;

- выявлено, в каких компонентах исследования (постановка проблемы, идея, замысел, процедуры, результаты) и как новизна проявилась;

- определено, что отличает полученные результаты от результатов, полученных другими исследователями, что удалось опровергнуть или развить.

Примерные вводные термины для новизны:
Установили…

Обнаружили…

Уточнили…

Дали новые толкования…

Конкретизировали…

Доказали эффективность…

Дополнили…

Раскрыли…

Не изучили …, проанализировали …, исследовали … и т.д., а получили результат …

Виды новых результатов педагогического исследования:

Установлены и описаны новые педагогические факты.

Раскрыто содержание новых понятий, отражающих ранее не изученные явления.

Выявлены новые существенные признаки известных научных понятий.

Установлены новые закономерности, причинно-следственные связи.

Выявлены (разработаны, обоснованы) новые способы деятельности (педагогической, управленческой, исследовательской и т.д.).

Обоснована концепция, создающая теоретическую основу для решения важной практической задачи.

Обоснована теория, позволяющая объяснить сущность и спрогнозировать развитие сложных процессов в сфере образования (воспитания).
	Практическая работа 9. 

Определите новизну учебно-исследовательской работы.


Теоретическая значимость означает несколько иное, нежели новизна, а именно: как выявленные в исследовании новые связи, зависимости, подходы, методики изменяют (углубляют, расширяют, доказывают несостоятельность определенных положений) бытующие в науке и практике теории, концепции, подходы. Какие новые необходимые понятия введены в научный оборот, какие перспективы научных и научно-практических поисков открывают результаты проведенных исследований.
Теоретическая значимость

Как изменяют полученные новые результаты исследования уже существующие в теории подходы, принципы, представления.

Как влияют результаты на существующий терминологический ряд и содержание понятий.

Какие перспективы развития теории или отдельных ее положений открывают полученные результаты.

Возможна более конкретная матрица - определитель теоретической значимости (с выделением терминов для ввода положений).

На основе разработанных автором идей, подходов, методик:

- выдвинута новая гипотеза, сформулирована концепция (совокупность идей);

- разработана (дополнена, углублена) теория определенного процесса; выявлены закономерности, сформулированы принципы;
- расширены, осовременены представления;

- выявлены причины, установлены закономерности;

- представлены доказательства экспериментальной работы;

- введены новые понятия, изменена трактовка известных понятий;
- адаптированы для педагогики (подходы, принципы, методы);

- созданы предпосылки для решения проблем, задач и т.д.
	Практическая работа 10. 

Опишите теоретическую значимость учебно-исследовательской 
работы.


Практическая значимость. Чтобы ее выявить, нужно осмыслить и показать, что уже удалось сделать практически, где и с кем, с какими результатами были применены рекомендации, вытекающие из исследования, какие разработаны и распространены внедренческие материалы (пособия, рекомендации, программы, методики, технологии и т.д.). Стоит указать на то, где еще, в каких сферах и учреждениях могут быть использованы полученные результаты. Полезно выдвинуть предположения по совершенствованию содержания, организации, материального обеспечения образования и его работников, по усилению роли образования в социально- экономическом развитии страны и региона, повышению его статуса.
Практическая значимость:
- каковы пути, способы использования результатов исследования в практике;

- где уже используются результаты и какова их эффективность;

- какие внедренческие материалы (программы, пособия, методики, рекомендации) уже используются; 
- где еще могут использоваться результаты;

- что может быть предложено для совершенствования управления, организации, содержания образования (рекомендации, предложения).
	Практическая работа 11. 

Определите практическую значимость учебно-исследовательской работы.


§ 2. Организация учебно-исследовательской 
деятельности учащихся
Проведение учебно-исследовательской деятельности включает в себя два последовательных этапа: собственно проведение (так называемый технологический этап) и аналитический, рефлективный этап.

Чтобы четко уяснить себе последовательность проведения учебно-исследовательской деятельности, желательно составить рабочий план. В рабочей программе учебно-исследовательской деятельности обязательно рассматриваются действия по подготовке и проведению эксперимента. С учетом специфики творческого процесса такой план должен предусматривать все, что можно предвидеть уже в самом начале учебно- исследовательской работы. Конечно, в науке возможны и случайные открытия, но нельзя строить учебно-исследовательскую деятельность, ориентируясь на случайности. Только плановое исследование может позволить надежно шаг за шагом познать новые факты и закономерности.

В рабочем плане необходимо указать цель планируемых экспериментов; перечислить необходимый для их проведения инвентарь; формы записей в черновых тетрадях. В рабочий план также включается первичная обработка и анализ результатов практических действий, этап их проверки.

По существу, в рабочий план включаются все элементы, обозначенные в части подготовки проведения учебно-исследовательской деятельности. Однако если в первом блоке они представляют собой содержание теоретической работы с учащимися, где формируются понятийный аппарат, основы исследовательской деятельности, то, включенные в рабочий план, те же элементы обозначают этапы непосредственно практики проведения учебно-исследовательской работы – от определения его объекта и предмета до выбора метода. Перечень этих действий составляет первый блок рабочего плана.
Во втором блоке описывается собственно экспериментальная часть учебно-исследовательской деятельности. Содержание экспериментальной части зависит от объектной области исследования, темы работы, в соответствии с чем и определяется его специфика. 

Вслед за проведением эксперимента, технологического этапа работы, необходимо отрефлексировать полученные результаты: проанализировать, насколько они позволяют подтвердить выдвинутую в начале исследования гипотезу, уточнить их соответствие поставленным целям.

Только после проведения рефлексивной части можно приступать к планированию следующего блока работы, включающего в себя оформление результатов исследования. 

Третий блок включает в себя оформление результатов учебно-исследовательской деятельности.

На следующем этапе прописывается способ экспертизы и представления результатов исследования – от рецензии до обсуждения в группе учащихся и выступления на конференции. Заметим, что чем чаще результаты работы подвергаются обсуждению в разных по составу аудиториях, тем лучше для ее автора. Особенно продуктивны обсуждения в группах, где несколько учащихся работали над учебными исследованиями близкой тематики. Здесь обнаруживаются наибольшие возможности для продуктивной дискуссии.

На заключительном этапе целесообразно продумать способ представления результатов своей учебно-исследовательской работы на конференции, отработать формы представления в виде статьи и тезисов, осмыслить возможные рекомендации по практическому применению результатов, т.е. спланировать внедренческий этап исследования.

План-проспект служит основой для последующей оценки научным руководителем учащегося соответствия его работы целям и задачам проводимой учебно-исследовательской деятельности. По этому плану уже можно будет судить об основных положениях содержания будущей учебно-исследовательской работы, принципах раскрытия темы, о построении и соотношении объемов отдельных ее частей.

Отметим, что учебно-исследовательская деятельность представляет собой достаточно длительный процесс, который включает и этап предварительного обучения учащихся, и практику проведения, и анализ, и оформление результатов, и их публичное представление на конференции. Поэтому вопрос о распределении времени по подготовке и проведению исследования – один из самых важных. Если планируется представление результатов работы на городскую или районную конференцию, то сроки ее проведения будут определять последовательность и примерные сроки всех предшествующих этапов. Обычно подготовка и проведение исследовательской работы занимают от года до полутора лет. Необходимо рассчитывать время таким образом, что бы до проведения конференции можно было не только оформить результаты исследования, но и провести обсуждения по данной работе на классном и общешкольном уровнях. На подобные обсуждения целесообразно приглашать преподавателей и студентов вузов, занимающихся исследованием проблем соответствующей тематики. Такое сотрудничество может оказаться весьма плодотворным для обеих сторон.

За месяц до конференции работа представляется на предварительную экспертизу, которую проводят ученые вузов. Если авторы желают опубликовать результаты своих исследований, то вместе с работой должны быть представлены тезисы. Конечно, выступление на конференции лишь условно можно назвать заключительным этапом исследовательской работы. На самом деле, это некая заметная веха, позволяющая продолжить исследование уже на более высоком уровне – с обновленными в обсуждениях результатами, обогащенными замечаниями коллег-исследователей и специалистов, сознанием о результатах других работ близкой тематики.

Таблица 2.

План организации учебно-исследовательской деятельности
	Как возникает тема исследования

	Проблемы, вопросы, возникающие на уроке
	Сообщения, требующие дальнейшей разработки
	Рекомендуемый учителем список тем исследования
	Собственные интересы и замыслы учащихся

	Как воплотить исследование

	Подбор научного руководителя
	Составление плана исследования
	Сбор материала, анализ, синтез, наблюдение
	Эксперимент, обработка 
результатов

	Написание работы

	Анализ собранных материалов
	Синтез 
	Обобщение 
	Выводы 

	Первая оценка выполненной работы

	Чтение работы 
научным руководителем
	Консультации 
	Презентация 
замысла
	Заготовки 
компьютерной презентации 

	Подготовка к презентации работы

	Редактирование 
	Составление тезисов
	Оформление 
подачи 
	Использование ИКТ

	Презентация результатов исследования. Защита.


	Практическое задание 1. Составьте примерный план организации учебно-исследовательской работы.


Алгоритм организации 
учебно-исследовательской деятельности
Алгоритм 1.

1. Определяем поле познавательной деятельности;

2. Определяем объект познавательной деятельности;

3. Определяем предмет познавательной деятельности (содержание, метод, процесс, явление … );

4. Выявляем проблему и 2-3 противоречия;

5. Формулируем тему учебно-исследовательской деятельности;

6. Формулируем цель исследования;

7. Формулируем гипотезу исследования;

8. Определяем 3-4 задачи исследования;

9. Определяем методы, базу и этапы исследования;

10. Формулируем ожидаемую новизну (объективную, субъективную) и практическую значимость результатов исследования.

Алгоритм 2.

1. Определяем тип исследования (теоретический, экспериментальный);

2. Составляем план проведения исследования;

3. Определяем критерии и показатели оценки результатов исследования;

4. Определяем форму подачи результатов исследования (график, таблица, гистограмма …);

5. Определяем форму публикации результатов учебно- исследовательской работы (эссе, научный отчет, информация, статья, реферат, презентация и др.).
Изучение особенностей организации учебно-исследовательской деятельности педагога позволило выявить ряд моделей взаимодействия педагогов и обучающихся в процессе выполнения этой деятельности. 

	Модель «Звезда».


	Используя данную модель, педагог выполняет функцию координатора деятельности. Всю полученную из различных источников информацию обучающиеся передают педагогу, где совместными усилиями достигается поставленная цель.


Информация может передаваться как одному конкретному обучающемуся (по линиям звезды), так и группе, состоящей из трех человек (углы звезды). Особенность этой модели в том, что педагог может координировать работу обучающихся, контролировать, как ведется передача информации, выполняется практическая деятельность и подводятся итоги. 

Данная модель может быть неэффективной и цель исследования может быть не достигнута, когда происходит пересечение дублирующей информации, обучающиеся пассивны в выборе источников, не определены временные рамки выполнения учебно-исследовательской деятельности.  

	Модель «Круг». 



	Используя модель «Круг», педагог выполняет функцию как координатора, так и непосредственного участника данной деятельности. Педагог после получения информации от обучающегося 


может ее корректировать, дополнять, исправлять и передавать следующему участнику. Взаимодействие всех участников процесса идет по кругу, каждый в круге передает информацию только друг другу. Особенность такого взаимодействия в том, что получение информации идет по принципу «снежный ком»: информация от каждого участника модели идет по нарастающей, педагог и обучающиеся имеют возможность изучить и дополнить полученную информацию.  

Данная модель может быть неэффективной при следующих условиях: при большом объеме информации увеличивается время на ее изучение; информация передается не в установленные сроки, прохождение информации по кругу может быть многократным, что уменьшает возможность достижения поставленной цели. 

	Модель «Сеть». 


	Участники очень тесно взаимодействуют между собой, они имеют возможность обмениваться информацией с любым участником группы, иногда даже хаотично.


Поэтому основная функция педагога в данной модели – контролировать содержание передаваемой информации. Особенность данной модели в том, что достижение поставленных целей может происходить в минимальные сроки, т.к. идет активный обмен информации (информация передается не только по кругу, но и перекрестно). Данная модель может быть неэффективной при следующих условиях: передаваемая информация недостоверна, неактуальна и не носит исследовательский характер, содержание не соответствует поставленным целям и задачам. 

§ 3. Оформление учебно-исследовательской работы

Принято считать, что оформление – незначительный, чисто формальный этап создания рукописи научного исследования. На самом деле это не так. Оформление результатов исследования – один из самых трудоемких этапов работы.

Существует несколько основных форм представления результатов учебно-исследовательской работы:

- текст научного сочинения;

- статья, тезисы;

- доклад, сообщение;

- эссе;

- отчет и т.д.

Определение формы научного произведения сопутствует составлению плана исследования. Именно тогда выявляются контуры будущей работы, намечается характер и объем иллюстративного материала, складывается круг источников. Это говорит о том, что поиск оптимальной формы научной работы идет на каждой стадии исследования.

Каждой из форм присущи свои особенности написания. Так, для публикации в журнале работа представляется в форме тезисов – сжатого перечисления основных положений и выводов исследования, или статьи – развернутого изложения содержания тезисов по той или иной актуальной проблеме. Тезисы всегда выявляют суть содержания исследования и позволяют обобщить имеющийся материал.
Ведущий отечественный специалист в области организации исследовательской деятельности учащихся Леонтович Александр Владимирович при анализе представляемых на конференции и конкурсы творческих работ учащихся в области естественных и гуманитарных наук выделил следующие их типы:

Проблемно-реферативные – творческие работы, написанные на основе нескольких литературных источников, предполагающие сопоставление данных разных источников и на основе этого собственную трактовку поставленной проблемы.

Экспериментальные – творческие работы, написанные на основе выполнения эксперимента, описанного в науке и имеющего известный результат. Носят скорее иллюстративный характер, предполагают самостоятельную трактовку особенностей результата в зависимости от изменения исходных условий.

Натуралистические и описательные – творческие работы, направленные на наблюдение и качественное описание какого-либо явления. Могут иметь элемент научной новизны. 
Исследовательские – творческие работы, выполненные с помощью корректной с научной точки зрения методики, имеющие полученный с помощью этой методики собственный экспериментальный материал, на основании которого делается анализ и выводы о характере исследуемого явления. Особенностью таких работ является неопределённость результата, который могут дать исследования.

Для того чтобы создать условия для самостоятельной учебно- исследовательской деятельности обучающимся необходимо проводить подготовительную работу. Должны быть предусмотрены ресурсы учебного времени, для того чтобы избежать перегрузки обучающихся и педагогов. Приступая к работе, обучающийся должен владеть необходимыми знаниями, умениями и навыками (стартовые ЗУН) в содержательной области проекта или исследования. Ему понадобятся до определённой степени сформированные специфические умения и навыки (проектирования или исследования) для самостоятельной работы. Новое знание для обучающихся в ходе учебно-исследовательской деятельности педагог может дать, но в очень незначительном объёме и только в момент его востребованности обучающимися.

Каждый учебное исследование должно быть обеспечено всем необходимым. Это: 

- материально-техническое и учебно-методическое оснащение; 

- кадровое обеспечение (дополнительно привлекаемые участники, специалисты);
- информационные (фонд и каталоги библиотеки, Интернет, CD-R, аудио- и видеоматериалы и т.д.) и информационно-технологические ресурсы (компьютеры и техника с программным обеспечением);
- организационное обеспечение (специальное расписание занятий, 
аудиторий, работы библиотеки, выхода в Интернет), отдельное от урочных занятий место (не ограничивающее свободную деятельность помещение с необходимыми ресурсами и оборудованием – медиатека). Учебно- исследовательская деятельность обучающихся побуждает к организации информационного пространства образовательного учреждения.

Все виды требуемого обеспечения должны иметься в наличии до начала работы над учебно-исследовательской деятельностью. В противном случае за организацию учебно-исследовательской деятельности не надо браться, либо ее необходимо переделывать, адаптировать под имеющиеся ресурсы. Недостаточное обеспечение учебно-исследовательской деятельности может свести на нет все ожидаемые положительные результаты. Важно помнить, что задачи учебного исследования должны соответствовать возрасту и лежать в зоне ближайшего развития обучающихся – интерес к работе и посильность во многом определяют успех. Кроме того, необходимо обеспечить заинтересованность детей в работе над учебным исследованием – мотивацию, которая будет давать незатухающий источник энергии для самостоятельной деятельности и творческой активности. Для этого нужно на старте педагогически грамотно сделать погружение, заинтересовать проблемой, перспективой практической и социальной пользы. В ходе работы включаются заложенные в учебно-исследовательскую деятельность мотивационные механизмы.

Поскольку проведение учебно-исследовательской деятельности обучающихся требует значительных ресурсных затрат (времени, материалов, оборудования, информационных источников, консультантов и пр.), формирование специфических умений и навыков самостоятельной учебно-исследовательской деятельности целесообразно проводить не только в процессе работы над исследованием, но и в рамках традиционных занятий поэлементно. Они осваиваются как общешкольные (надпредметные) и соединяются в общее технологическое умение в процессе работы над проектом или исследованием. Для этого используются специальные организационные формы и методы, уделяется отдельное внимание в канве урока. Например, проблемное введение в тему урока, совместное или самостоятельное планирование выполнения практического задания, групповые работы на уроке, в том числе и с ролевым распределением работы в группе.

В работе должны быть выделены следующие части: 

- титульный лист, 

- оглавление, 

- введение, 

- основная часть, 

- заключение, 

- библиографический список, 

- приложения.

Титульный лист является первой страницей работы. На титульном листе указывается: название конкурса, образовательное учреждение, научное объединение учащихся, научное направление, тема работы, фамилия и имя участника, класс, фамилия, имя, отчество научного руководителя, место работы, должность, дата представления работы на конкурс.

После титульного листа помещается оглавление, в котором приводятся разделы работы с указанием страниц.

Во введении кратко обосновывается актуальность выбранной темы, формулируются цель и задачи, указываются объект и предмет исследования, методы исследования, даётся характеристика работы: относится ли она к теоретическим исследованиям или к прикладным, сообщается, в чем заключается значимость и (или) прикладная ценность полученных результатов, приводится характеристика источников для написания работы и краткий обзор имеющейся по данной теме литературы.

В основной части работы дается методика и техника исследования, даются сведения об объеме исследования, излагаются и обсуждаются полученные результаты. Содержание основной части должно точно соответствовать теме работы и полностью ее раскрывать.

Заключение содержит основные выводы, к которым автор пришел в процессе анализа избранного материала.

В конце работы приводится список использованной литературы (библиографический список). В тексте работы должны быть ссылки на тот или иной научный источник.

В приложении помещают вспомогательные или дополнительные материалы, если они помогут лучшему пониманию полученных результатов.

§ 4. Оценивание успешности учащегося 
в выполнении учебно-исследовательской работы
При оценке успешности обучающегося в учебном исследовании необходимо понимать, что самой значимой оценкой для него является общественное признание состоятельности (успешности, результативности). Положительной оценки достоин любой уровень достигнутых результатов. 

Оценивание степени сформированности умений и навыков исследовательской деятельности важно для педагога, работающего над формированием соответствующей компетентности у учащегося. 

Можно оценивать: 

1) степень самостоятельности в выполнении различных этапов работы над исследованием; 

2) степень включенности в групповую работу и чёткость выполнения отведённой роли; 

3) практическое использование предметных и общешкольных знаний, умений и навыков; 

4) количество новой информации, использованной для выполнения учебного исследования; 

5) степень осмысления использованной информации; 

6) уровень сложности и степень владения использованными методиками; 

7) оригинальность идеи, способа решения проблемы; 

8) осмысление проблемы учебно-исследовательской работы и формулирование цели исследования; 

9) уровень организации и проведения презентации: устного сообщения, письменного отчёта, обеспечения объектами наглядности; 

10) владение рефлексией; 

11) творческий подход в подготовке объектов наглядности презентации; 

12) социальное и прикладное значение полученных результатов. 
1 этап   
Экспертная карта исследовательской работы

Ф.И. участника ______________________________________________

Кафедра ____________________________________________________
Научный руководитель _______________________________________
Тема работы ________________________________________________
	№

п/п
	Критерии и показатели оценки
	Экспертная оценка

	
	
	1
	2
	3

	Оформление работы

	1. Наличие всех частей работы с соблюдением требований к каждому:

	1.1.
	Титульный лист
	1
	2
	3

	1.2.
	Оглавление (содержание)
	1
	2
	3

	1.3.
	Введение
	1
	2
	3

	1.4.
	Обзор информационных источников
	1
	2
	3

	1.5.
	Методы исследования
	1
	2
	3

	1.6.
	Описание собственно исследования
	1
	2
	3

	1.7.
	Выводы
	1
	2
	3

	1.8.
	Рекомендации
	1
	2
	3

	1.9.
	Список использованной литературы
	
	
	

	1.10.
	Приложение  (если необходимо)
	не оценивается

	2.
	Работа выполнена в соответствии с требованиями, отсутствие грамматических, пунктуационных, орфографических ошибок
	1
	2
	3

	3.
	Четкость и ясность изложения, убедительность аргументации, завершенность
	1
	2
	3

	4.
	Все рисунки, графики, таблицы, схемы отнесены в приложение
	1
	2
	3

	5.
	Работа оформлена в папке 
	1
	2
	3

	2. Критерии исследования

	2.1.
	Определение объекта и предмета исследования
	1
	2
	3

	2.2.
	Постановка гипотезы, формулировка исследуемой проблемы
	1
	2
	3

	2.3.
	Актуальность исследования
	1
	2
	3

	2.4.
	Практическая значимость исследования
	1
	2
	3

	2.5.
	Сформулирована цель
	1
	2
	3

	2.6.
	Определены задачи
	1
	2
	3

	2.7.
	Методика исследования
	1
	2
	3

	2.8.
	Описание собственно исследования
	1
	2
	3

	2.9.
	Четко определены выводы по работе
	1
	2
	3

	2.10.
	Прописаны рекомендации
	1
	2
	3

	2.11.
	Список литературы соответствует его обзору
	1
	2
	3

	
	Всего баллов по 1 этапу
	
	
	


Максимальный балл – 75 (по 25 позициям).     ИТОГО: ______ баллов

Результат в процентах: Кол-во набранных баллов : 75 х 100% = _______%

1.________________                                  __________________________
2.________________                                  __________________________
3.________________                                  __________________________
    Подписи экспертов                                      Ф.И.О. экспертов
Дата экспертизы «____» __________ 201__

2 этап
Оценка выступления

	Качество доклада

	3.1.
	Доклад представлен в строго определенные 
временные рамки
	1
	2
	3

	3.2.
	Присутствует логика изложения материала
	1
	2
	3

	3.3.
	Владение материалом и глубина знаний предмета исследования
	1
	2
	3

	3.4.
	Убедительность рассуждений и выводов
	1
	2
	3

	3.5.
	Выразительность, эмоциональность речи
	1
	2
	3

	3.6.
	Мультимедийное сопровождение логически 
соответствует структуре доклада
	1
	2
	3

	Ответы на вопросы

	3.7.
	Точность 
	1
	2
	3

	3.8.
	Глубина, полнота 
	1
	2
	3

	3.9.
	Содержательность 
	1
	2
	3

	3.10.
	Увлеченность темой
	1
	2
	3

	
	Дополнительный балл 

Начисляется по усмотрению экспертной комиссии за оригинальность решения, оформления, за использование современных технологий, научный подход, практическую значимость и т.д.
	1 балл

	
	Всего баллов по 2 этапу
	

	
	Итого
	
	
	

	
	Рейтинг
	
	
	


Максимальный балл – 30 (по 10 позициям).     ИТОГО: ________ баллов

Результат в процентах: Кол-во набранных баллов : 30 х 100% = _______%

Общий результат по 1 и 2 этапам

Максимальный балл - 105 (по 35 позициям).    ИТОГО: ______ баллов

Результат в процентах: Кол-во набранных баллов : 105 х 100% = ______%

1. От 90% до 100%. Работа занимает 1 место. Участник награждается дипломом победителя.  

2. От 80% до 89,9%. Работа занимает 2 место. Участник награждается дипломом 2 степени. 
3. От 70% до 79,9%. Работа занимает 3 место. Участник награждается дипломом 3 степени. 
1._______________________ 

___________________ 
2._______________________ 

___________________ 
3._______________________ 

___________________ 
    Подписи экспертов                               Ф.И.О. экспертов
Дата экспертизы «______» __________________201___г.
Некоторые рекомендации по оцениванию работы (в баллах)
	1. Данный компонент присутствует, но не соответствует оформлению (или содержанию)   
	1 балл

	2. Данный компонент присутствует, но не в полной мере соответствует оформлению (или содержанию)
	2 балла

	3. Данный компонент присутствует и в полной мере соответствует оформлению (или содержанию)
	3 балла


1. Конкретность формулировки темы (максимально - 3 б.)
а) чёткое и однозначное соответствие названия работы её содержанию - 3 б.

б) название работы слишком объёмно и не вполне соответствует содержанию - 2 б.

в) название не соответствует содержанию - 1 б.

2. Логичность составления плана исследования (максимально - 3 б.)
а) план полностью соответствует основным аспектам работы - 3 б.

б) план не в полной мере соответствует содержанию работы - 2 б.

в) план работы не соответствует содержанию - 1 б.

3. Чёткость в постановке целей и задач исследования (максимально - 3 б.)
а) цели и задачи чётко прописаны и соответствуют содержанию работы - 3 б.

б) цели и задачи не конкретизированы - 2 б.

в) цели и задачи не соответствуют содержанию работы - 1 б.

4. Разработка исходной гипотезы и определённость ожидаемых положительных и негативных результатов (максимально - 3 б.)
а) положительные и негативные результаты полностью соответствуют гипотезе - 3 б.

б) наличие только положительных или только негативных результатов, соответствующих гипотезе - 2 б.

в) результаты не достигнуты, гипотеза не подтверждена - 1 б.

5. Обзор информационных источников. Отражение в работе историографии рассматриваемого вопроса, отечественного и зарубежного опыта по избранной проблеме (максимально - 3 б.)
а) высокий уровень знакомства с научной литературой, ссылки на зарубежных и отечественных учёных и специалистов, занимающихся сходными проблемами - 3 б.

б) использование научных изысканий только отечественных или только зарубежных исследователей - 2 б.

в) отсутствие сравнения предлагаемых методов решения с известными авторскими методиками - 1б.

6. Методика исследования. Обоснованность выбранных методик исследования в соответствии с поставленными задачами (максимально - 3 б.)
а) решение проблемы является корректным и исчерпывающим, названы причины использования предлагаемых методов - 3 б.

б) отдельные этапы решения недостаточно проработаны - 2 б.

в) решение не доведено до конца, эффективность применённых методик минимальна - 1 б.

7. Новизна и актуальность представленной работы (максимально - 3 б.)
а) исследование отличается новизной, научное и практическое значение результатов работы - 3 б.

б) в исследовании присутствует элемент новизны, но выводы работы носят вспомогательный характер - 2 б.

в) работа неактуальна, элементы актуальности и новизны минимальны - 1 б.

8. Практическая ценность исследования (максимально - 3 б.)
а) наличие предложений и рекомендаций, имеющих практическое значение - 3 б.

б) исследование может иметь практическую ценность лишь в очень узких областях - 2 б.

в) исследование практической ценности не имеет - 1 б.

9. Соответствие оформления работы ГОСТу (максимально - 3 б.)
Литература 
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11. Обухов А.С. Исследовательская деятельность как способ формирования мировоззрения // Народное образование, № 10, 1999. 
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13. Развитие исследовательской деятельности учащихся: Методический сборник. - М.: Народное образование, 2001. - 272 с. 

14. Савичев А.С. Модель предметного содержания юношеской исследовательской экспедиции // Народное образование, № 10, 1999. 

15. Савенков А.И. Детские исследования в домашнем обучении // Исследовательская работа школьников. - 2002. - № 1. - С. 34-45. 

16. Чечель И.Д. Управление исследовательской деятельностью педагога и учащегося в современной школе. - М.: Сентябрь, 1998.   
Интернет-ресурсы 
по проблемам исследовательской деятельности
http://schools.keldysh.ru/labmro - Методический сайт лаборатории методики и информационной поддержки развития образования МИОО.
www.researcher.ru - Портал исследовательской деятельности учащихся при участии: Дома научно-технического творчества молодежи МГДД(Ю)Т, Лицея 1553 «Лицея на Донской», Представительства корпорации Intel в России, «Физтех-центра» Московского физико-технического института. Публикуются тексты по методологии и методике исследовательской деятельности учащихся ученых и педагогов из Москвы и других городов России, исследовательские работы школьников, организованы сетевые проекты, даются ссылки на другие интернет-ресурсы. 

www.1553.ru - сайт Лицея № 1553 «Лицей на Донской», публикуются материалы Городской экспериментальной площадки «Разработки модели организации образовательного процесса на основе учебно- исследовательской деятельности учащихся». 
vernadsky.info - сайт Всероссийского Конкурса юношеских исследовательских работ им. В.И. Вернадского. Русская и английская версии. Публикуются нормативные документы по конкурсу, рекомендации по участию в нем, детские исследовательские работы. 

www.issl.dnttm.ru - сайт журнала «Исследовательская работа школьника». Публикуются основные материалы проекта, избранные тексты, информация по подписке. 

ПРИЛОЖЕНИЯ
Приложение 1.

ПРОВЕДЕНИЕ КОНСУЛЬТАЦИЙ 
ПО ПОДГОТОВКЕ К ОРГАНИЗАЦИИ УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ
Консультация №1 
Общеклассная:
1) Что такое учебно-теоретическая конференция.
2) Как оформляются рабочие записи по ходу конференции.
3) Как оцениваются результаты деятельности школьников на конференции.
Основные вопросы для обсуждения:
Особенности регистрации и регламент конференции; 

Проведение пленарного заседания; 

Работа секций; 

Заседание секций - «круглый стол»; эксперты (3); рабочие записи; суждение о результатах деятельности участников конференции; умения на защите; заслуги; замечания и предложения.

Итоговое заседание.

Консультация №2
Общеклассная: кто, кому, о чем, место выступления, средства поддержки, компьютерная презентация, кто и как задает вопросы; цитаты; итог выступления.

Консультация №3 (для экспертов)
Проблемы выступающего перед аудиторией.

Некомпетентность: недостаточное владение информацией, некомпетентность во многих вопросах, не может импровизировать по ходу выступления. 

Эгоцентризм: не учитывает мнение других, держится высокомерно, проявляет интерес только к собственной деятельности.

Нелогичность: отсутствует ясность и четкость в направлении поставленной цели, нет четко поставленной цели и задач, непоследовательность изложения материала, не может аргументировать свою мысль, затрудняется отвечать на вопросы экспертов и гостей.

Проблема контакта: не находит контакта с аудиторией, не может расположить к себе слушателей, не может удержать внимание аудитории.

Консультация №4 (для регистраторов)
Во время проведения защиты учебно-исследовательских работ регистраторам необходимо подготовить: 
таблички с названиями секций, списки участников секций; 
списки гостей, которые будут регистрироваться у данного регистратора; 
бейджики, эмблемы с номерами «круглых столов», памятка участнику конференции;

стол президиума на пленарном, стол экспертов на секционных заседаниях;

критерии и показатели оценки для экспертов и участников;

мультимедийный проектор, канцелярские товары.

Приложение 2.

ПАМЯТКА ПО РАЗРАБОТКЕ ГИПОТЕЗЫ
Гипотеза (от греч. gypothesis - основание, предположение) - это научно обоснованное предположение о причинах или взаимосвязях каких-либо явлений или событий природы, общества и мышления.      

Этапы разработки гипотезы
1. Выдвижение гипотезы. Выделение группы фактов, которые не укладываются в прежние теории или гипотезы и должны быть объяснены новой гипотезой. 

Вначале производится анализ каждого отдельного факта, затем обязательно в их совокупности.  

Синтез фактов и формулировка гипотезы, т.е. предположений, которые объясняют наибольшее количество данных фактов. Могут быть выдвинуты конкурирующие гипотезы, по-разному объясняющие одно и то же явление.  

2. Развитие гипотезы. Выведение из данной гипотезы всех вытекающих из нее следствий. 

3. Проверка гипотезы. Сопоставление выведенных из гипотезы следствий с имеющимися наблюдениями, результатами экспериментов, с научными законами. 

4. Подтверждение (опровержение) гипотезы. Превращение гипотезы в достоверное знание или в научную теорию, если подтверждаются все выведенные из гипотезы следствия и не возникает противоречия с ранее известными законами науки.

Приложение 3.

КАК ВЫБРАТЬ ТЕМУ. 
ВОПРОСЫ В ПОМОЩЬ ПРИ ВЫБОРЕ ТЕМЫ
Выбрать тему оказывается несложно, если точно знаешь, что тебя интересует в данный момент, какая проблема волнует тебя больше других. 
Попробуй задать себе следующие вопросы:

1. Что мне интересно больше всего?

2. Чем я хочу заниматься в первую очередь?
3. Чем я чаще всего занимаюсь в свободное время?

4. Что позволяет мне получать лучшие отметки в школе?

5. Что из изученного в школе хотелось бы узнать глубже?

6. Есть ли что-то такое, чем я особенно горжусь?

Если эти вопросы не помогли, обратитесь к учителям, спросите своих родителей, поговорите об этом с одноклассниками. Может быть, кто-то подскажет интересную идею.

Основные критерии выбора темы:

1. Сначала надо найти проблему, которую можно исследовать и которую хотелось бы разрешить. Она-то и подскажет, как сформулировать тему исследования. А что значит - найти проблему? Древнегреческое слово problema переводится как «задача», «преграда», «трудность». Главная задача любого исследователя - найти что-то необычное в обычном, увидеть сложности и противоречия там, где другим все кажется привычным, ясным и простым. 
2. Выбор темы должен быть обоюдно мотивирован интересом к ней и ученика, и педагога. 

3. Тема должна быть реализуема в имеющихся условиях. Это значит, что по выбранной теме должны быть доступны оборудование и литература.  
4. Формулировка темы должна отражать сосуществование в науке уже известного и еще не исследованного, т.е. процесс развития научного познания.
Какими могут быть темы исследования?

Все темы можно условно объединить в три группы:

фантастические - темы о несуществующих, фантастических объектах и явлениях;

экспериментальные - темы предполагающие проведение собственных наблюдений и экспериментов;

теоретические - темы по изучению и обобщению сведений, фактов, материалов, содержащихся в разных теоретических источниках: книгах, кинофильмах и др.

Приложение 4.

МЕТОДЫ ИССЛЕДОВАНИЯ. 
ЧТО ТАКОЕ МЕТОД НАУЧНОГО ПОЗНАНИЯ
Метод – это совокупность действий, призванных помочь достижению желаемого результата. Ни один проект не должен остаться без того или иного вида исследования, иначе он превратится в обычный реферат. 

	№
	Метод 
	Суть метода

	1.
	Анализ
	Расчленение целостного предмета на составляющие части (стороны, признаки, свойства или отношения) с целью их всестороннего изучения. Может использоваться источниковедческий, историографический, искусствоведческий, архитектурный, стилистический, семантико-семиотический, содержательный анализ.

	2.
	Дедукция 


	Вид умозаключения от общего к частному, когда из массы частных случаев делается обобщенный вывод о всей совокупности таких случаев.

	3.
	Индукция


	Метод исследования и способ рассуждения, в котором общий вывод строится на основе частных посылок (от частного к общему).

	4.
	Классификация 


	Разделение всех изучаемых предметов на отдельные группы в соответствии с каким-либо важным для исследователя признаком.

	5.
	Моделирование


	Изучение объекта путем создания и исследования его копии (модели), замещающей оригинал с определенных сторон, интересующих познание. Модель всегда соответствует объекту-оригиналу в тех свойствах, которые подлежат изучению, но в то же время отличается от него по ряду других признаков. 

	6.
	Наблюдение 


	Целенаправленное восприятие явлений объективной действительности, в ходе которого получают знания о внешних сторонах, свойствах и отношениях изучаемых объектов.

	7.
	Обобщение
	Прием мышления, в результате которого устанавливаются общие свойства и общий признак объектов.

	8.
	Описание 


	Фиксация средствами естественного или искусственного языка сведений об объектах.

	9.
	Прогнозирование


	Специальное научное исследование конкретных перспектив развития какого-либо явления.

	10
	Синтез 


	Соединение ранее выделенных частей (сторон, признаков, свойств или отношений) предмета в единое 
целое.

	11.
	Эксперимент


	Метод познания, при помощи которого в контролируемых и управляемых условиях исследуются явления действительности. В зависимости от способа проведения выделяют главным образом три вида экспериментов:

· Лабораторный эксперимент.

· Полевой, или естественный эксперимент.

· Формирующий, или психолого-педагогический эксперимент.

	12.
	Опыт


	Исследование какого-либо явления природы с вмешательством в процесс явления со стороны исследователя.

	13.
	Опрос


	Наиболее распространенная и важнейшая форма сбора данных в маркетинге. Опрос может быть устным (личным) или письменным.

	14.
	Интервью


	Наиболее гибкий метод сбора социологической информации, предполагающий проведение беседы (по определенному плану), основанной на непосредственном, личном контакте с респондентом. При формализованном интервью используется опросный лист, содержащий заранее подготовленные четкие формулировки вопросов и продуманные модели ответов на них.

	15.
	Анкетирование


	Метод получения информации с помощью специального набора вопросов, на которые испытуемый дает письменные ответы. 

Анкета - социологический инструментарий, представляющий собой структурированную систему вопросов, логически связанных между собой, а также с задачами и целями исследования.

	16.
	Краеведческий поиск
	Комплексное научно-исследовательское изучение определенной территории и накопление знаний о ней. При этом на географической базе объединяются знания по географии, экологии, истории, археологии, геральдике, этнографии, филологии, искусствознания. 

	17.
	Атрибуция
	Проблема атрибуции какого-либо произведения заключается в определении его автора. Под произведением может пониматься любой связанный набор знаков, в том числе фильм, картина, аудиопроизведение, письмо.

	18.
	Реконструкция
	Воспроизведение процессов, происходивших в прошлом, на основе некоторой модели и предпосылок.


Приложение 5.
ОЦЕНОЧНЫЙ ЛИСТ ЭКСПЕРТА (ПРИМЕРНАЯ ФОРМА)
1. Тема исследования_________________

2. Исследователи (ФИО, класс) ________  

3. Система оценки

Соответствие критериям выражено в баллах.

	Наиболее полно соответствует критерию    
	3 балла

	Достаточно полно соответствует критерию
	2 балла

	Частично соответствует критерию               
	1 балл

	Не соответствует критерию                        
	0 баллов


Предполагается ли включение самооценки в общую оценку работы?

Предполагается ли присуждение мест (I, II, III) или номинаций (за лучшее исследование, за лучшую презентацию и т.д.)?
	Показатели оценки результата исследования
	Баллы

	Значимость и актуальность исследования
	

	Необходимая и достаточная глубина проникновения в тему 
и привлечение для её решения знаний из разных областей науки 
и практики
	

	Полнота и достоверность полученного результата
	

	Оригинальность решения задач
	

	Оформление результата
	

	Общая сумма баллов
	


	Показатели оценки процесса исследования
	Баллы

	Соответствие реализации цели, задач, гипотезы и методов 
исследования
	

	Умение внести коррективы в ход исследования
	

	Умение взаимодействовать с различными людьми в процессе работы
	

	Активность каждого из авторов коллективного исследования
	

	Аккуратность оформления отчетных материалов
	

	Межпредметные связи, реализованные в исследовании
	

	Общая сумма баллов
	


	Показатели оценки защиты результата УИД
	Баллы

	Качество компьютерной презентации результата исследования
	

	Умение раскрыть сущность полученного результата
	

	Форма представления результата исследования
	

	Умение отвечать на вопросы: лаконичность и аргументированность
	

	Общая сумма баллов
	


Приложение 6.
СЛОВАРЬ ТЕРМИНОВ
Исследование – процесс научного рассмотрения, изучение какого-либо явления или процесса.

Исследование в педагогике – процесс и результат научной деятельности, направленной на получение общественно-значимых новых знаний о закономерностях, структуре, механизме обучения и воспитания, теории и истории педагогики, методике организации учебно-воспитательной работы, ее содержании, принципах, методах и организационных формах.

Социологические исследования – помогают выявить запросы населения, отношение родителей и общественности к тем или иным новшествам, вводимым в образовательном учреждении или образовательной системе.

Исследование научное педагогическое – процесс формирования новых педагогических знаний, вид познавательной деятельности, направленный на открытие объективных закономерностей обучения, воспитания и развития. Три уровня педагогических исследований: 1)эмпирический – устанавливаются новые факты в педагогической науке и выводятся эмпирические закономерности; 2) теоретический – выдвигаются и формулируются основные, общие педагогические закономерности, позволяющие объяснить ранее открытые факты, предсказать и предвидеть будущие события и факты; 3) методологический – на базе эмпирических и теоретических исследований формулируются общие принципы и методы исследования педагогических явлений, построения теории.

Актуальность проекта – это степень его важности в данный момент, в данной ситуации для решения конкретной проблемы. 

Имидж-пакет – набор необходимых элементов для представления учебно-исследовательской работы. В него могут входить: визитные карточки участников УИД, Интернет-сайт об УИД, слоган, презентация и др. 

Критерий – признак, на основании которого производится оценка чего-либо, мерило оценки. 

Метод (от греч. methodos – путь исследования или познания) – совокупность относительно однородных приемов, операций практического или теоретического освоения действительности, подчиненных решению конкретной задачи. 
Презентация – это наглядное представление окружающим того, каким был замысел и что получилось в результате совместного решения проблемы. 

Пресс-рели́з – сообщение для прессы; информационное сообщение, содержащее в себе новость об организации, выпустившей пресс-релиз, изложение её позиции по какому-либо вопросу и передаваемое для публикации в СМИ. 

Проблема – сложная практическая или теоретическая задача, не имеющая решения на настоящий период или для решения которой не существует общепринятых методов. 

Социальная компетентность – это способность человека эффективно решать проблемы (и индивидуальные, и социальные) в процессе взаимодействия с социумом. 

СВОТ (SWOT)-анализ – метод, который используется при планировании и позволяет определить сильные и слабые стороны организации и внешние возможности и угрозы, с которыми она сталкивается. 

Фандрайзинг (от английского fundraising to raise fund – увеличивать ресурсы, собирать денежные средства) – деятельность по привлечению ресурсов на некоммерческие проекты, сбор пожертвований для некоммерческих и благотворительных организаций или для обеспечения социально значимых мероприятий. 

Фокус-группа (фокусированное интервью в группе) – один из методов сбора и анализа информации в процессе социальных исследований. Он заключается в приглашении небольшой группы людей (чье мнение по обсуждаемому вопросу интересно), отобранных по специальным критериям, на встречу, во время которой ведущим проводится дискуссия (обсуждение) по заранее созданному сценарию фокус-группы. В ходе дискуссии ведущий (называемый также «модератором») «фокусирует» участников на вопросах, интересующих исследователей, с целью получения от них глубинной информации на заданные темы.
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